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Resumen

n este trabajo se presenta una investigacién cuyo propdsito es conocer el
Eimpacto al implementar la estrategia didictica para un aprendizaje

signiﬁcativo en el Colegio de Ciencias y Humanidades Vaﬂejo, basada en la
tecnologia de estudio de Lafayette Ronald Hubbard quien propone, con base en
sus investigaciones, tres barreras para el aprendizaje: la falta de masa, la palabra mal
entendida y un gradiente demasiado pronunciado. Actualmente esta tecnologia se
aplica en 74 paises de todos los continentes y méis de 25 millones de estudiantes
han participado en cerca de 900 proyectos de alfabetizacién y educaciéon de
Applied Scholastics alrededor del mundo (Hubbard, 1995). Por otro lado, Teran
(2009) refiere que existen deficiencias en las asignaturas de Matematicas III y IV ya
que aparecen dentro de los primeros lugares con mayor rezago. Una solucién que se
propone para el logro del aprendizaje significativo son las estrategias didacticas
como se expresa en el estudio de Diaz Barriga y Hernandez (2002), por lo que se
aplicaron diversas estrategias didacticas a dos grupos de la materia de Matematicas
III en el CCH sobre el tema “Aplicaciones de las ecuaciones de la recta” a las rectas
notables del tridngulo. En el primer grupo llamado testigo, se aplicé una estrategia
didactica de manera tradicional, y en el segundo, denominado experimental, la
estrategia didactica apoyada en la tecnologia de estudio. La investigacién se
desarrollé utilizando diversos instrumentos de evaluacién, entre ellos una prueba
objetiva donde se encontré que 72% de los alumnos del grupo experimental
alcanzé en su desempefio y aplicacién de conocimientos el nivel bueno y excelente
en comparacién del grupo control, con s6lo 9% en nivel bueno, por lo que
favorecié la aplicacion de la tecnologia de estudio.
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Introduccién

Lograr el aprendizaje significativo en el proceso ensefianza aprendizaje implica
abatir grandes problemdticas, como escasos conocimientos previos en los alumnos,
conceptos mal entendidos, falta de motivacién, alta desercién escolar, e incluso
algunas fuera de nuestros alcances como la mala alimentacién que no les permite el
desempeiio educativo adecuado, inestabilidad familiar y econémica, sélo por sefialar
algunos.

La buena planeacién y desarrollo de un tema, las téenicas utilizadas y las
actividades planteadas por el profesor en el proceso ensefianza aprendizaje, son un
instrumento crucial para lograr un aprendizaje significativo, mas alla de cualquier
barrera educativa, por lo que el objetivo de este estudio es aplicar una estrategia
didactica basada en la tecnologia de estudio de L. Ronald Hubbard como recurso
didActico, considerando la filosofia de la instituciéon y su modelo educativo para el
logro de un aprendizaje significativo en los alumnos, mas alla de las barreras que se
pudieran encontrar en el aula para consolidarlo. Partiendo de que:

...el estudiante no es un receptor inactivo de un contenido, por el contrario es un
actor activo del aprendizaje siendo el principal protagonista y que el conocimiento
siendo la materia prima de la educacién, no es transferido sino provocado en el
estudiante de tal manera que se logran cambios individuales en la experiencia de
cada persona, cambios que van desde los aprendizajes cognitivos hasta los

emocionales y psicomotores. (Géngora, 2009, p. 23)

En este proyecto se abordan algunas aplicaciones de las ecuaciones de la recta
utilizando la estrategia didactica basada en tecnologia de estudio: educacién y
aprendizaje efectivos propuestos por L.Ronald Hubbard donde se retoma la
importancia de considerar el grado de complejidad del tema y el alto indice de
reprobacién de los alumnos que cursan la materia de Matematicas III de tercer
semestre en un curso normal, donde ademas se debe reflexionar sobre la filosofia de
la institucién.

Metodologia

El presente estudio se realizé con el enfoque cualitativo y cuantitativo, con

hipétesis de alcance correlacional ya que se analiz6 la relacién que existe y cémo
repercuten las estrategias didacticas desarrolladas en dos grupos —uno testigo o
control y el segundo el experimental—, donde se consideraron las problematicas de
aprendizaje que se desea abatir mediante el alcance del aprendizaje significativo a
través de la estrategia didactica propuesta. Dicho de otra manera, la relacién entre
las variables: estrategia didactica, donde se encuentra implicita la tecnologia de
estudio de L. Ronald Hubbard, y el aprendizaje significativo, por lo que se retomé
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inicialmente la investigacién exploratoria con la entrevista a un especialistas en la
aplicacién de la téenica y a 2 profesores con gran experiencia en la docencia de la
instituciéon donde se desarrollé dicho estudio. La investigacién exploratoria “se
realiza cuando el objetivo consiste en examinar un tema poco estudiado”
(Hernandez, Hernindez y Baptista, 2008, p. I0I), y aunque se conocen diversas
instituciones que han retomado las ideas de Hubbard, atn no existen referencias de
articulos publicados, por lo que con la investigacién descriptiva se consiguid referir
las caracteristicas del estudio realizado.

La apertura a este estudio se logré retomando los siguientes elementos.

2.1 Preguntas iniciales de investigacién. ¢Qué implicaciones conlleva Ia
intervencién de la tecnologia de estudio de L. Ronald Hubbard dentro del proceso
enseflanza aprendizaje? (Qué resultados se obtendrian utilizindola como
herramienta didactica? ;Cémo influye la implementacion de la tecnologia de estudio
en el salén de clases como herramienta para el profesor en el indice de aprobacién y
aprendizaje en la materia de matematicas?

2.2 Hipétesis. El grupo de estudiantes sometido a la estrategia didactica basada
en la tecnologia de estudio de L. Ronald Hubbard mostrard un mayor nivel de
aprendizaje significativo que en los que no se aplica dicha técnica.

2.3 Objetivo de la investigacién. En el contexto de esta investigacion, situada
dentro de la investigacién-accién, se busca demostrar que utilizando como
herramienta didactica para problemas de aprendizaje la tecnologia de estudio de
Ronald Hubbard, se obtendrd en la materia de matematicas en un grupo de
recursamiento del CCH Vallejo el logro de los objetivos de aprendizaje planteados
por la institucién y plasmados en el programa de estudios, permitiendo con esto el
alcance de los objetivos de aprendizaje, habilidades y actitudes que se propone la
institucién y que se hallan inscritos en el programa de estudios.

2.3.1 Objetivos de propuesta didactica. La base de la propuesta did4ctica ademés
de la tecnologia de estudio planteada por Hubbard fue sin duda y en todo
momento el programa de estudios de la asignatura de Matematicas I a IV del
Colegio de Ciencias y Humanidades, sin dejar a un lado el perfil del estudiante, por
lo que los objetivos son:

e Promover los enfoques de la materia planteados en el programa de estudios:
el enfoque disciplinario yel enfoque didactico.

e Concebir a la matematica en su caracter dual: como ciencia y como
herramienta.

e La comprensién del significado de los conceptos, simbolos y procedimientos
matematicos correspondientes al nivel bachillerato.

e Fomentar el trabajo en equipo y colaborativo, la argumentacién, asi como la
comunicacién oral y escrita. (Programa de estudios del CCH, 2000).

Retomando dos de los elementos de la tecnologia de estudio de Hubbard: el
gradiente de estudio demasiado pronunciado y la palabra malentendida (La Iglesia
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de Scientology Internacional, 2007), asi como de las orientaciones generales del
curso, donde el Programa de estudios del CCH (2000) indica “de un semestre a
otro se recuperan conocimientos adquiridos previamente, ya sea trabajandolos
desde otro nivel de profundidad y extensién, o remitiéndose a su aplicacién en otro
contexto o tematica, o incluso abordindolos desde una nueva perspectiva”.

Se abordaron algunas aplicaciones de las ecuaciones de la recta con una estrategia
didactica desarrollando la tecnologia de estudio: educacién y aprendizaje efectivos
propuestos por L. Ronald Hubbard, debido al grado de complejidad del tema y el
alto indice de reprobacién de los alumnos que cursan la materia de Matematicas III
de tercer semestre en su curso normal, por lo que se seleccioné el grupo de
recursamiento por sus caracteristicas muy particulares en el sentido de que son
alumnos con alto grado de deficiencias de conocimientos en la materia, principal
razén por la cual reprobaron la asignatura en su curso normal, y otro grupo con las
mismas caracteristicas, pero en éste no se aplicard dicha técnica ya que serd un
grupo control para realizar la evaluacién de resultados.

Como lo marca el programa de la institucién se requiere que el alumno, una vez
que les han sido dados los principales aspectos del conocimiento y del quehacer
matematico, éstos le permitiran acceder posteriormente a conocimientos mas
especializados ya que para un éptimo desempefio necesita del dominio de
conocimientos y habilidades propias de la filosofia de la institucién, por lo que se
desarrollé bajo el enfoque metodolégico mixto, mediante evaluaciones cualitativas y
cuantitativas por medio de los siguientes instrumentos:

Tabla I. Instrumentos de evaluacidn cualitativas y cuantitativas utilizadas.

Fuente de Técnica Enfoque Instrumento de recopilacién
recopilacién de informacién

Expertos en el tema Entrevistas Cualitativo Guia de entrevista.

(un investigador y

dos profesores de la

institucion)

Datos secundarios. Investigacién | Cualitativo Articulos, libros y ensayos.

Alumnos del grupo Encuesta Cuantitativa Cuestionario de preguntas abiertas para

testigo o control y evaluar los conocimientos previos de los

del grupo experi- alumnos antes de la aplicacién de la

mental (20 alum-nos estrategia didactica con y sin la

de cada grupo) tecnologia de estudio. Evaluacion
diagnéstica. Anexo 1.

Profesor- 20 Encuesta Cuantitativo Cuestionario con escala Likert, para

alumnos conocer la opinién de los alumnos acerca
de la estrategia didactica basada en la
tecnologia de estudio. Anexo 2.

Profesor a alumnos Observacién Cualitativa Lista de cotejo.

de cada grupo, el

experimental y el

control,
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Profesor a alumnos
de cada grupo, el
experimental y el
control.

Pruebas
especificas

Cuantitativa

Resolucion de ejercicios y problemas.
Prueba (examen) de conocimientos,

habilidades y actitudes.

Resultados y andlisis de resultados

Cuantitativos

fvaluacion diagndstica

La evaluacién diagnéstica consta de 13 preguntas que se clasificaron en 3 rubros.

Rubro I: Caracteristicas del tridngulo evaluadas de la pregunta I ala 4.
Rubro 2: Puntos y rectas notables. Preguntas 5 a la 8.

Rubro 3: Ecuaciones. Preguntas 9 a la 13.

Ambos grupos, tanto el control como el experimental, presentaron deficiencias

de conocimientos previos como se muestra en las siguientes graficas y se describe a

continuacion.
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Figura L. Comparativo evaluacion diagnastica. Rubro 1.
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Resultados de la escala Likert

Dicho instrumento consta de 30 preguntas para evaluar ambas estrategias desarro-
lladas tanto en el grupo control como en el grupo experimental. Las preguntas se
dividieron en categorias para evaluar el contenido y el material ya que son los
elementos considerados primordiales para el impacto de una estrategia didactica.

La opinién del grupo experimental acerca del contenido fue notablemente
favorable respecto del grupo control con los siguientes porcentajes: de 71% para
“Definitivamente si” contra el 43%, y la opinién de “indecisos” en el grupo
experimental fue s6lo del 4% contra el grupo control con el 13%.

®m Definitivamente Si m Definitivamente Si

® Probablelente Si B Probablelente Si

® Indeciso w Indeciso

® Problablemente NO ® Problablemente NO

@ Definitivamente No
® Definitivamente No

Figura 2. Escala Likert comparativo del grupo experimental y el control.

Resultados lista de cotejo de la prueba objetiva

Conocimientos

En cuanto a la comprensién del lenguaje matemaitico en la prueba especifica,
aplicacién y dominio de la temdtica, se observa claramente que en el grupo control
un alto porcentaje de alumnos no alcanzaron dichos conocimientos en comparacién
con el grupo experimental, que incluso alcanzé en diversos rubros el nivel excelente.
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brafica 2. Resultados lista de cotejo de la prueba objetiva del grupo Experimental.
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brafica 3. Resultados lista de cotejo de la prueba objetiva del grupo Control.
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Gonclusiones

Con base en los resultados obtenidos podemos afirmar que, como se plante6
inicialmente, los alumnos del grupo experimental y del grupo testigo tienen
similares caracteristicas de nivel de conocimientos previos ya que en la clasificacién
de los triangulos (figura 1) poseen igualdad de conocimientos e incluso un nivel
menor en la mayoria de los casos respecto del grupo testigo.

En cuanto a la opinién del contenido de la estrategia didactica (figura 2) del
grupo experimental basada en la técnica de estudio de Hubbard fue mas favorable
en comparacién con el grupo control donde la estrategia no se basé en las
problematicas de aprendizaje propuestas por dicho autor, cuestién que es de suma
importancia desde el punto de vista de que el alumno no es un ente estatico,
meramente receptor y considerdndose que de esta manera trasciende el aprendizaje
y es signiﬁcativo en los alumnos (Diaz-Barriga y Hernandez, I998>. El
conocimiento es activo y llevado a cabo por sujetos cognoscentes, “...no se recibe
pasivamente del ambiente. [...] Desde la postura constructivista se rechaza la
concepcién del alumno como un mero receptor o reproductor de los saberes
culturales”, ya que cualitativamente en el desarrollo de la estrategia aprecié mayor
entusiasmo, participacién y motivacion de los alumnos del grupo experimental
reflejandose en los resultados de la prueba objetiva donde se observé mayor nivel de
conocimientos de acuerdo con la observacién vertida en la lista de cotejo, ya que en
promedio el 14.71% de alumnos del grupo experimental alcanzé un nivel excelente
y bueno, mientras que en el grupo control sélo 1.71% alcanzé dicho nivel. En Ia
competencia de habilidades también se reflejé6 mayor eficacia del grupo
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experimental como podemos observar en las grificas 15 y 16, asi como en la
cuestién actitudinal ya que mayor nimero de alumnos del grupo experimental
desarroll6 procedimientos, expresé puntos de vista favoreciendo la discusion
reflexiva y el trabajo colaborativo, ademéis de hacer uso del lenguaje matematico,
habilidades requeridas dentro del perfil del estudiante del Colegio de Ciencias y
Humanidades, logrando desarrollar completamente la prueba objetiva en el tiempo
establecido.

Después de analizar los resultados con base en nuestros objetivos e hipétesis,
como conclusiones generales podemos deducir que el grupo experimental ha
desarrollado mas conocimientos, habilidades y actitudes que el grupo control,
logrando el aprendizaje significativo y la apropiacién de los conocimientos,
teniendo como reflejo un mayor impacto en el grupo experimental donde se aplicé
la estrategia didactica basada en los problemas de aprendizaje de L. Ronald
Hubbard.
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